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Este guia tem como objetivo orientar professores
do ensino reqular e da educacdo especial sobre as
possibilidades de parceria colaborativa para ensinar, tendo

em vista a inclusdo, participacdo e aprendizagem de
alunos pblico-alvo da educacdo especial (PAEE) na sala
de aula comum do ensino reqular. Esse material, portanto,
visa a oferecer informacoes sobre 0 ensino colaborativo e
sugestoes praticas para o trabalho em conjunto.
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I Ensino colaborativo

Na atualidade, muitos sao os desafios que surgem no ambiente
de ensino-aprendizagem. A diversidade na sala de aula é um
convite a busca por novos conhecimentos e préticas que possam

contribuir para o pleno desenvolvimento de todos os alunos.

O trabalho colaborativo em diferentes paises com mais
experiéncia em inclusdo tem se revelado eficaz tanto para o
desenvolvimento pessoal e profissional de educadores quanto
para o processo inclusivo de alunos PAEE no contexto escolar
(MENDES; VILARONGA; ZERBATO, 2014).

Quando os professores da educacdo especial e os

professores do ensino regular formam uma parceria dividindo
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I Ensino colaborativo

as responsabilidades de planejar, instruir, e avaliar o ensino
ofertado a uma sala de aula heterogénea, tem-se o que a literatura
considera como coensino ou ensino colaborativo' (FONTES,
2009; RABELO, 2012; MENDES et al., 2014; LAGO, 2014).

Dentre vérios beneficios de parcerias colaborativas esta
o desenvolvimento de estratégias inclusivas pautadas no
conceito de que a diversidade é uma das potencialidades
humanas fundamentais e na esperanca de que todos podem
se desenvolver e aprender juntos em varios aspectos do ser
(PEARPOINT et al., 1999).

'Neste guia, considerar-se-4 indistintamente coensino e ensino colaborativo.

12



I Ensino colaborativo

| FATORES A SE CONSIDERAR

Conforme Keef, Moore e Dulff (2004), os saberes docentes
do coensino devem estar sustentados por quatro colunas de

conhecimento:

* conhecer a si mesmo, que significa estar
consciente de suas necessidades, potencialidades
e admitir ideias estereotipadas sobre os aspectos

que envolvam a educacdo inclusiva;

* conhecer seu parceiro, isto é, ouvir sem
julgar, colocar-se no lugar do outro e ter

habilidades interpessoais e de comunicacao;

* conhecer os alunos, o que requer saber
avaliar, elaborar planejamentos, identificar

objetivos relevantes, sonhos e valores;

* conhecer sua profissdo, que implica conhecer o
curriculo e flexibiliza-lo quando necessério, a fim de
que todos os alunos tenham acesso ao conhecimento,

saber intervir e mediar o processo de aprendizado.

13



I Ensino colaborativo

Nesse sentido, “o ensino colaborativo deve ser entendido
como um novo modelo de educagdo, no qual todos se sintam
responsaveis pelo processo de inclusdo escolar”. (FONTES,
2009, p. 42). Todavia, essa colaboracdo nao é algo que acontece
somente juntando dois professores numa sala de aula, “trata-se
de um relacionamento adaptativo que leva tempo, uma vez que
precisa ser construido” (MENDES et al., 2014, p. 54).

9
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I Ensino colaborativo

A parceria colaborativa entre professores do ensino regular
e da educagao especial, segundo Gately (2001, p. 42) é definida

em trés estagios, apds a implantacdo da proposta de coensino:

* estagio inicial, em que ambos os professores
se esforgam para se relacionar, todavia a

comunicagao é superficial e de maneira formal;

* estagio de comprometimento, em cuja
etapa os profissionais se comunicam mais
abertamente, com mais interacao e com maior
frequéncia a medida que a confianca vai sendo
estabelecida, consequentemente contribuindo

para que haja a colaboragao no ensino;

* o estagio colaborativo, em que a
interagcdo e a comunicagdo ocorrem de
maneira natural e confortavel a todos os

envolvidos no trabalho conjunto.
Portanto, a evolucdo dos estagios da parceria colaborativa

acontece ndo somente a nivel pessoal, mas, também nos diferentes

componentes do coensino, conforme apresentado na Figura 1.

15



I Ensino colaborativo

Figura 1— Sintese dos estdgios e componentes do coensino

COMPO-
NENTES

a. Comunicacao
interpessoal

b. Arranjo fisico

¢. Familiaridade

com o curriculo

d. Metas e
modifica¢des
no curriculo

1°ESTAGIO
COMUNICA-
CAOINICIAL

De forma protegida;
pode ocorrer nivel de
insatisfacdo

|deia de separacao;
sensacdo de uma sala
dentro de outra

0 planejamento do
professor do ensino
comum ndo é compar-
tilhado; ainda hd uma
confianga limitada

Mantém-se programas
padronizados e 0
professor especialista
visto como “auxiliar”

2.°ESTAGIO
COMPROME-
TIMENTO

(omunicacdo mais
aberta e interativa

Maior movimentacdo
e compartilhamento
de espaco na sala

Os professores
passam a confiar
mais um no outro e
a compartilhar pla-
nejamentos e propor
mudancas

Percepcdo da neces-
sidade de modifi-
cacoes no curriculo
pelo professor do
ensino comum sem
ainda definir quem
se responsabiliza
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3.°ESTAGIO
ESTAGIO COLA-
BORATIVO

Habilidades eficazes de
ouvir, resolver problemas
€ negociar um com o
outro

Ambos os professores
controlam 0 espaco e
se movimentam com
maior liberdade

Os dois professores
dominam as compe-
téncias de lidar como
curriculo

Olhar mais apurado
sobre as necessidades
dos alunos e modifi-
cacoes adequadas no
curriculo pelos dois
professores



e.
Planejamento
instrucional

f. Apresentacao
instrucional

g. Gerencia-
mento da aula

h. Processo de
avaliacdo

I Ensino colaborativo

Divisdo de funcoes
entre 0s professores: 0
do ensino comum ge-
rencia e 0 especialista
auxilia no ensino

Os professores ddo
instrucdo de forma
separada: um gerencia
€ 0 0utro ajuda

0 professor especialis-
ta gerencia compor-
tamentos dos alunos
para o professor do
ensino comum ensinar

A avaliagdo dos alunos
é responsabilidade do
professor do ensino
comum

Planejamento em
conjunto

Maior interacdo;
passam a compartilhar
responsabilidade e
fungbes; 0 especialista
passa a gerenciar
algumas situacdes de
ensino

Os professores se co-
municam e discutem
as regras e rotinas
da sala de aulas e as
necessidades indivi-
duais dos alunos

Os dois professores
discutem e deci-
dem juntos sobre a
avaliacdo

Fonte: Gately e Gately (2001). labela adaptada de Rabelo (2012)
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Consolida-se como
rotina o planejamento
em conjunto € o
compartilhamento de
ideias

Os dois professores
elaboram planos, ddo
instrucdo a turma em
sintonia e 0s alunos
se reportam aos dois
como professores

Os dois professores se
envolvem na elabo-
racao de atividades
individuais e coletivas
para 0s alunos

Avaliam juntos e per-
cebem as necessidades
de variacdo das alter-
nativas de avaliacao
para o progresso dos
alunos



I Ensino colaborativo

| ORGANIZACAO DO AMBIENTE

O ambiente no coensino é organizado em grupos de tamanhos,
formas e combinagdes variadas, a fim de que se explore o potencial de
todos os alunos. Entretanto, é necessario considerar que nessa proposta
ndo deve existir a ideia de que um grupo de alunos é de determinado
(a) professor(a), enquanto os demais sdo de outro(a) professor(a), pois

todos estdo sob a responsabilidade de ambos os profissionais.

Figura 2 — Possibilidades de organizacdo do ambiente

Um professor,

Ensino paralelo
um observador P

Estacdo de ensino

Um professor,
um assistente

Ensino alternativo

Legenda: G Professor @ Aluno [ Carteira/mesa

Fonte: adaptado de friend e Bursuck (2009, p. 92, tradugdo livre)
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I Ensino colaborativo

Segundo os autores Friend e Bursuck (2009), os modelos de

coensino sdo explicados da seguinte forma:

a. Um professor e um observador: o professor
apresenta uma instrucao, ao passo que
o outro coleta informacoes académicas,
comportamentais ou sociais acerca de alunos

individualmente ou do grupo;

b. Estacao de ensino: a instrugao é dividida
em trés partes nao sequenciais, e os alunos
sdo organizados em trés grupos, revezando
de estagdo em estacdo; sdo auxiliados pelos
professores na primeira e na segunda estagdes

e trabalham de forma independente na terceira;

c. Ensino paralelo: dois professores - cada
um com a metade do grupo - expdem o
mesmo material com o objetivo primordial
de promover a distin¢do instrucional e

conseguir mais participacao dos alunos;

&

Ensino alternativo: um professor trabalha
com a maior parte dos alunos, enquanto o

outro trabalha com um grupo menor para

19



I Ensino colaborativo

reforgo, enriquecimento, avaliacdo, ensino

prévio ou outro propodsito qualquer.

e. Equipe de ensino: tanto um quanto o
outro professor lideram a instrucdo de
grandes grupos por meio de exposigdes,
objetivando apresentar pontos de vista
antagonicos em um debate, o que é feito
por meio de duas maneiras distintas de

resolver um problema.

f. Um professor e um assistente: um
professor lidera uma instrugao enquanto o
outro circula entre os alunos e lhes oferece

ajuda individual.

| FATORES PARA O SUCESSO DO COENSINO

O coensino ndo existe no vacuo. Alguns elementos sao
fundamentais para que a pratica seja efetiva, como mostra a

figura a seguir.

20



I Ensino colaborativo

Figura 3 — Sete fatores para o sucesso do coensino

Tempo para o
planejamento Flexibilidade
comum

Suporte

administrativo .
Correr riscos

7 fatores para
0 coensino de

sucesso

Defini¢ao de
papéis e respon-
sabilidades

Habilidade de
comunicagao

Compatibilidade

Fonte: adaptado de Argules, Hughes e Schumm (2000 apud MENDES; VILARONGA, ZERBATO, 2014)
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I Ensino colaborativo

Os modelos de coensino podem ser observados nas cenas
ilustrativas em que os arranjos fisicos constituem um palco para
a atuagdo colaborativa de professores da sala de aula comum
e do professor da educacdo especial, no processo de ensino-
aprendizagem inclusivo®. Os personagens desta obra sdo trés
professoras da sala de aula comum - conhecidas por Maria (PC),
Rita (PC) e Lais (PC) - e uma professora da educagao especial,
Ana (PE); os alunos serao identificados por Jodao, Rose, Luan e
Hugo. Jodo (TEA) tem transtorno do espectro autista e Rose (DI)
tem deficiéncia intelectual. Luan (ADL) e Hugo (ADL) nao sao
considerados alunos publico-alvo da educagao especial, porém

apresentam atraso no desenvolvimento da linguagem.

| ORGANIZACAO DO AMBIENTE:
ESTACAO DE ENSINO

A professora Ana (PE) iniciou a aula contando uma histéria
composta de quatro imagens em sequéncia projetada no quadro
para todos os alunos. O ambiente da sala de aula estava organizado
em trés estacdes com atividades especificas, e os grupos de alunos

passavam por todas elas. Na primeira estacdo, a professora Ana

2 Ao longo do material, serdo apresentadas imagens de aplicagdo dos modelos em salas de
aula reais. As fotos buscam ilustrar os conceitos apresentados e foram tratadas para preservar a
identidade das criancas envolvidas.

23



I Ensino colaborativo

(PE) disponibilizava um conjunto de cenas da histéria para o grupo
e acompanhava cada aluno ao organizar as cenas da histéria. Na
segunda estacao, a professora Maria (PC) orientava cadaalunonarrar
a histéria. Enquanto um aluno falava a frente, junto a professora,
os demais permaneciam assentados ouvindo. Na terceira estacdo,
a atividade era realizada de forma independente. Havia disponivel
um envelope para cada crianca organizar e colar as imagens em

uma folha com espago para cada cena.

Na vez da aluna Rose, ao passar pela segunda estagao, a
professora Maria (PC) pediu ajuda a professora Ana (PE) por
meio do olhar. Ao reconhecer o pedido de ajuda, a professora
Ana (PE) se aproximou e apontou para uma imagem, enquanto a
professora Maria (PC) pronunciava uma palavra-chave, dando o
tempo de que a aluna necessitava para repetir. Diante dos colegas
e das professoras, Rose emitia alguns sons. Quando terminou,
recebeu os aplausos como os demais recebiam ao término da

participagdo, assentando-se para ouvir outras criangas.

Ao observar a cena 1, que estava organizada em estacdes de
ensino, percebeu-se no componente do coensino-comunicacdo
interpessoal que a parceria entre as professoras se encontrava no
estagio colaborativo, no qual a interacdo e a comunicagdo ocorriam

de maneira natural entre elas. Percebeu-se isso mediante a confianca

24



I Ensino colaborativo

presente entre as professoras, pois apenas um olhar foi suficiente para

que ambas estabelecessem comunicagdo e compreensao.

Figura 4 — Organizagdo por estagdes

Primeira estagdo: organizagdo da cena (d esq.) | Sequnda estacdo: narracdo da histdria (a dir).

i I

Terceira estacdo: organizagdo e colagem
Fonte: as autoras.
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I Ensino colaborativo

| ORGANIZACAO DO AMBIENTE:
UM PROFESSOR, UM ASSISTENTE

A professora Ana (PE) liderou a instrucdo aos alunos
explicando que a atividade consistia em fazer uma sopa de rimas.
O primeiro passo foi ouvir a musica “O que que tem na sopa do

neném”, composta de vdrias rimas.

Ao terminar a cancdo, a professora Ana (PE) entregou
a cada crianca uma carta diferente com uma imagem de um
dos ingredientes citados na letra da musica. Todas as criangas
necessitariam saber o nome das figuras que haviam recebido.
Assim, a professora Rita (PC) circulava pela sala ajudando

individualmente os alunos.

Em seguida, os alunos foram orientados pela professora
Ana (PE) a olhar para a projecdo de imagens no quadro. Ela
pronunciava o nome da figura que aparecia na projecdo com
énfase na parte final da palavra. A apresentacdo contava com

varias laminas contendo apenas uma figura em cada.

Depois, a professora Ana (PE) solicitou as criangas que tentassem
perceber o som final do nome da imagem que tinham nas maos e
comparar com o final do nome da figura projetada. Simultaneamente,

a professora Rita (PC) circulava e auxiliava os alunos a descobrirem

26



I Ensino colaborativo

o nome do vegetal contido na imagem que a crianga tinha em suas
maos, comparando com o som final do nome da figura apresentada
na lamina. Nas intera¢des das criancas com as professoras Rita (PC) e
Ana (PE) surgiam questionamentos sobre o gosto dos vegetais, se eles
eram bons ou ruins, ja que diversas imagens de vegetais as criancas
disseramnao conhecer, como, por exemplo, agrido, espinafre, berinjela
e rabanete. Conforme os alunos detectavam a rima, levantavam o
brago e eram convidados a trazer a carta “ingrediente” e adiciona-la

no caldeirdo de sopa desenhado a frente.

A professora Rita (PC), que estava circulando pela sala,
ao passar por Joao apontou na direcdo da professora Ana (PE)
para que o aluno dirigisse seu olhar as figuras apresentadas e
observasse a sua. Jodo levantou-se e foi até a frente fixar a figura

ao quadro como os demais colegas.

Percebeu-se o envolvimento de ambas as professoras no
processo de ensino-aprendizagem, especialmente quando as
criangas solicitavam ajuda para conhecer o nome das figuras que
receberam e ndo conheciam, bem como no processo de analise

das rimas, que também foi estendido a Joao.

O ambiente, organizado de acordo com o modelo de coensino
“uma professora e uma assistente” realizando a¢des em conjunto,

favoreceu a apropriacdo de significados novos pelos alunos.
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O resultado do comprometimento de ambas as
professoras do ensino comum e da educagao especial, nesse
modelo de coensino, proporcionou a todas as criancas,
indistintamente, a oportunidade de se envolverem na
atividade proposta. Jodo sentiu-se valorizado ao se perceber

participante ativo do grupo.

Conforme se observa nas imagens a seguir, o aluno caminhou
levando consigo a carta com a imagem de forma independente
para Ana. Em seguida fixou a imagem do painel com ajuda. Isso
esta diretamente relacionado ao planejamento da atividade que
foi proposta visando a participacdo de todos os alunos mediante

a parceria entre Rita e Ana.

Fonte: as autoras
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| ORGANIZACAO DO AMBIENTE:
ENSINO ALTERNATIVO

Enquanto a professora Lais (PC) trabalhava com parte dos alunos
nas mesas no corredor, em frente a sala de aula a professora Ana (PE)
trabalhava com outro grupo no gramado para refor¢co com alunos que

apresentaram dificuldades para organizar as figuras em sequéncia.

A professora Ana (PE) apresentava uma imagem de cada vez,
levantando questdes sobre o que estavam vendo nas imagens,
pessoa, expressao facial, sentimentos, objetos, acoes, entre outros
detalhes sobre tempo e espaco. Apds explorarem cada cena, a
professora Ana (PE) ofereceu a oportunidade para cada aluno

narrar a histéria e solicitar ajuda se fosse necessario.

O aluno Luan manifestou o desejo de ser o primeiro. A histéria
envolvia um passeio ao parque de diversdo. Dessa maneira, Luan
comegcou a explicar a despedida da avo pelas criancas. Na segunda
cena, explicou que a menina estava vestindo a roupa. Quando
questionado pela professora Ana (PE) sobre a avo ter ajeitado a roupa
da menina para sair, Luan pensou e inverteu as posicoes das cenas
voltando a explicar: “A menina colocou a roupa para ir passear e a vo
ajudou. Dai eles deram tchau pra v6. Dai a menina escolheu andar de

cavalo e eles gostaram dos brinquedos do parque”.
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Percebe-se que o arranjo fisico nessa cena ofereceu
aos alunos que necessitam de mais auxilio, oportunidade
de estarem mais préoximos da professora em um ambiente
tranquilo, serem estimulados a expressar suas percepcoes e a

organizarem suas ideias.

Figura 6 — Espacos alternativos de trabalho

Fonte: as autoras

| ORGANIZACAO DO AMBIENTE:
UM PROFESSOR, UM OBSERVADOR

A professora Ana (PE) apresentava a instrugao da atividade
que fariam. Mostrou a caixa que estava ao lado dela com objetos
que seriam utilizados na dindmica das rimas. Enquanto isso,
a professora Rita (PC) coletava informacdes sobre a atencdo

concentrada dos alunos, seus questionamentos, contribuicoes
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que ofereciam, suas dificuldades, interagdes com os colegas e

desempenho do grupo.

No momento em que a professora Ana (PE) ensinava uma
cangdo com rimas para os alunos, a professora Rita (PC) observou
Joao dirigir-se a estante de livros, alcangar um, colocé-lo sobre a

mesa e bater na capa ao ritmo da musica que estava sendo cantada.

Quando a musica terminou, Jodo se aproximou do grupo
e passava cheirando a cabecinha de cada crianca. Em seguida,
aproximou-se da professora Rita (PC), cheirou seus cabelos e

tocou neles.

Logo apos terminar a aula, as criancas foram encaminhadas
a Educacao Fisica. As professoras permaneceram juntas para o
momento de avaliacdo e planejamento. A professora Rita (PC),
entusiasmada, compartilhou sua alegria ao ver a reacdo de Jodo
diante da musica. A professora Ana (PE) confessou que, mesmo
vendo Jodo se movimentar pela sala, perdeu os detalhes que a

professora Rita (PC) compartilhava.

Ao observar a cena, percebe-se que o trabalho em conjunto
permitiu ampliar a visdo do desempenho do aluno Jodo. As
professoras puderam perceber que a musica desperta no aluno

com autismo reagdes positivas, inclusive a de aproximagdo com
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os colegas e professores. E possivel notar também que momentos
de avaliacdo e planejamento conjunto enriquecem a pratica
pedagogica e motivam ambos os profissionais a desenvolverem
estratégias inclusivas que favorecam a participacdo de alunos-

alvo da educacdo especial em situagdes sociais de aprendizagem.

Figura 7 — Um professor e um observador

; A . B ==

Fonte: as autoras

| ORGANIZACAO DO AMBIENTE:
ENSINO PARALELO

A professora Ana (PE) e a professora Lais (PC) organizaram
o ambiente em dois grupos. Cada professora assumiu um grupo,

langando um mesmo desafio. Os alunos foram provocados a

32



I Ensino colaborativo

pensar em formas de resolver a seguinte questao: “O que vocés

fariam se ficassem perdidos no shopping? ”

A professora Ana (PE) pediu que cada crianga virasse para
seu colega do lado e tentasse encontrar uma solucdo. Depois de
um tempo, pediu que um representante de cada dupla falasse a
solucdo encontrada. Um aluno comegou a falar, porém seu parceiro
protestou dizendo que o colega roubou a ideia dele, porque ele que
tinha pensado naquilo. A professora interveio afirmando que os
dois trabalharam juntos para encontrar a solugdo, e que o colega s6

estava dizendo qual foi a melhor ideia que tiveram.

Enquanto isso, no outro grupo, a professora Lais (PC) sugeriu
uma tempestade de ideias as criangas, instruindo que cada crianca
falasse tudo que viesse a cabeca para a professora. Hugo se
pronunciou dizendo: “Eu ia pegar o celular e ligar pra minha mae”.
A professora Lais questionou: “De que celular vocé falaria com sua

mae? ”. Hugo respondeu: “Eu tenho um celular 14 na minha casa”.

Cada uma das professoras estava com metade do grupo
com o objetivo principal de promover a distingdo instrucional e
conseguir maior participacdo dos alunos por meio de estratégias
diferentes. Com base no principio da colaboracdo, a Professora
Ana solicitou aos alunos que pensassem em dupla para resolver

o desafio. A situacdo de conflito que emergiu, possibilitou a
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oportunidade para a professora estimular a percepgao dos alunos

sobre o que é trabalhar em conjunto.

As provocagdes da Professora Lais para a resolucdo do
problema fizeram com que Hugo, aluno em situacdo de atraso do
desenvolvimento dalinguagem, manifestasse suaideia. Mediante
outra pergunta da Professora Lais, o aluno se manteve envolvido

na atividade e na organizacdo l6gica de seus pensamentos.

Fi igura 8- Dois grupos de trabalho

\ Il

““‘J|""

Fonte: as autoras

| ORGANIZACAO DO AMBIENTE:
EQUIPE DE ENSINO

A professora Ana (PE) e a professora Lais (PC) organizaram

uma dramatizacdo envolvendo a identificacdo e nomeacao de
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partes do corpo como, queixo, nuca, ombro, cotovelo, punho,
joelho e tornozelo. Elas apresentaram a primeira parte da historia,
cada uma narrando um trecho e demonstrando ac¢des por meio
de fantoches e bonecas: “As meninas que passeavam com a mae
soltaram das maos da mae, correram e atravessaram arua. A mae,
que corria para alcangar as filhas, tomou um susto ao perceber
um velocipede se aproximando. O motociclista desviou, mas a

mae, de susto, desmaiou e caiu”.

Em seguida, as professoras convidaram os alunos a
construirem juntos a continuacao dessa histéria. Cada professora
lancava uma provocacdo para que os alunos pensassem. Um
aluno levantou a mao e disse: “A ambulancia veio e iu-iu-iu”.
A professora Ana perguntou a Hugo: “Quando uma pessoa fica

doente, para onde vai?”. Hugo disse: “No médico”.

A professora Lais (PC) ea professora Ana (PE) envolveram todos
os alunos na dramatizacao: um para segurar o personagem fantoche
(mae), dois para as bonecas (filhas), um para ser o motociclista e
outro para ser o motorista de ambulancia. A Joao foi atribuido o
papel de policial de transito, ja que gostava de ficar circulando pela
sala de um lado para o outro. os demais alunos receberam curativos

adesivos para atuarem como enfermeiros, inclusive Luan.
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A professora Lais (PC) atuou narrando a histoéria, e a professora
Ana (PE), a médica que atendeu os pacientes pronunciando os
nomes das partes do corpo onde os alunos enfermeiros colavam os

adesivos nos machucados dos personagens (fantoches e bonecas).

No momento em que cada crianca enfermeira era chamada
a colar os curativos adesivos, Luan se aproximou de Professora
Ana (PE) trazendo consigo um lapis, dizendo e sorrindo “eu

trouxe uma injecdo, porque ela precisa melhorar”.

Na estacao de ensino, Professora Ana e Professora Lais
tiveram a oportunidade de liderar em conjunto a instrucao do
grande grupo por meio da exposicdo danarrativa e da estimulacao
da participacdo dos alunos com abordagens diferentes para
a construcao do desfecho da historia. Todos os alunos foram
envolvidos de alguma forma. Jodo, aluno com transtorno do
espectro autista, teve seu papel a desempenhar circulando
pela sala como fiscal de transito e também colando o adesivo
curativo no fantoche. Luan, aluno em situacao de atraso no
desenvolvimento da linguagem, expressou criatividade ao trazer
o lapis como seringa e demonstrou avango no aspecto linguistico
ao utilizar a frase complexa, composta por subordinacdo “eu

trouxe uma injecdo, porque ela precisa melhorar”.
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Figura 9 — Equipe de ensino

— ke L J

Fonte: as autoras
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Por meio da linguagem oral a crianca pode demonstrar
emocdes e sentimento, organizando e reorganizando seus
pensamentos. Esse processo, segundo Sim-Sim (1998),
advém da sua interacdo com os outros, a fim de (re)construir
espontaneamente a sua lingua materna para comunicar-se e

interagir com o mundo.

Na educacao infantil, o desenvolvimento da linguagem
oral é um dominio essencial a ser desenvolvido com as
criancas e o professor poderéd fazer uso de histdrias infantis no
contexto de sala de aula com diferentes objetivos, despertando
o interesse das criangas (CASTRO, 2008).

Por meio das histérias infantis, as criancas ampliam
a imaginacdo, desenvolvem a oralidade, aumentam o
vocabulario e constroem sentido e significado para as situagdes
do dia a dia. Com a mediacao do professor, é possivel estimular
o desenvolvimento da consciéncia fonolégica a partir das
praticas de letramento. E possivel fazer uso de variadas
estratégias por meio de diversos géneros textuais, destacando-
se neste contexto, as histérias em sequéncia légica/temporal,
roteiros de dramatizagdes e poesia presente em musica para o

trabalho com rimas.
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| HISTORIAS EM SEQUENCIA LOGICA/TEMPORAL

OBJETIVO

O objetivo da estratégia histéria em sequéncia é o de estimular
o desenvolvimento do raciocinio l6gico/temporal, da compreensdo,
pensamento critico e da linguagem em geral, possibilitando
momentos de troca de ideias sobre os diferentes temas apresentados

e a interacdo entre pares, mediado pelas professoras.
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Separar a histéria em cenas. Inicialmente, sugere-se
a proposicdo da atividade com trés cenas (sequéncias
de trés partes), e aumento gradativamente até

seis cenas (sequéncias de 6 partes), de acordo

com o nivel de dificuldade da turma.

Momento da histéria. A professora deve contar oralmente

a histdria, destacando as cenas (sequéncias da historia).

Esta¢Oes de ensino. Dividir os alunos

em trés estagdes de ensino.

Estacao 1: cada grupo de alunos (incluindo os que
sao PAEE) que passar por esta estacao, recebera um
conjunto de cenas da histéria anteriormente contada,
com imagens ampliadas, para organiza-las, com a

mediacdo da professora de educacgao especial.
Operacionalizacao:

a. Embaralhar as cartas e pedir para

colocar a sequéncia em ordem;
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b. Embaralhar as cartas e pedir para o grupo
imaginar sobre as diferentes possibilidades da

histéria e, a seguir, colocar a sequéncia em ordem;

c. Ap6s as atividades (1 ou 2), solicitar ao grupo

que descreva as sequéncias de forma oral;

d. Ap6s a montagem da sequéncia, pode-
se também omitir partes da mesma e solicitar

que o grupo imagine o que esta faltando;

Estacao 2: Cada grupo de alunos (incluindo os que

sao PAEE) que passar por essa estagdo, fard a narracao
da histéria, mediados pela professora de sala de

aula comum. Nesta etapa os alunos deverdo contar

a histéria sem auxilio da ilustragdo. A professora
poderé sugerir o uso de um microfone (brinquedo) que

servira de incentivo para as criancas participarem;

Estacao 3: Nesta estacao, o grupo de alunos podera
interagir entre os componentes, mas realizarao

a atividade de forma independente. Cada aluno
receberd um envelope com as cenas da histéria

a fim de organiza-las e colar as imagens em uma
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folha com espaco para cada cena. As imagens serao

menores das utilizadas no conjunto da Estacdo 1;
Obs: Todos os alunos passardo pelas trés estagoes.

Para esta estratégia de ensino, Histéria em Sequéncia, o
professor da Educacdo Especial e o professor da sala de aula
comum fardo uso de duas combinagdes para organizacdo de sala
de aula por meio do Ensino Colaborativo/Coensino, a saber: Um

professor e um observador e estacdo de ensino.
| DRAMATIZACAO

A dramatizacdo como ferramenta pedagdgica na sala de
aula tem como objetivo desenvolver nos alunos da Educagao
Infantil suas ideias e contribuir para ampliacdo do seu
universo linguistico e artistico. A estratégia pode ser utilizada
a partir de diferentes tematicas e possibilita a ampliacdo da
sua consciéncia em relagdo ao outro e dela prépria por meio

das atitudes das personagens.
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Para a consolidacdo dessa estratégia em uma perspectiva
inclusiva, faz-se necessario percorrer algumas etapas. Dessa

forma, as principais sao:

* Escolher um tema e sua viabilidade para

realizar posteriormente a dramatizagao;

» Estabelecer um objetivo a ser alcancado

com a apresentagao da dramatizagdo.
Operacionalizacao

a. Em uma roda com o grande grupo

contar e/ou ler uma historia;

b. Conversar com as criancas acerca da historia
contada e incentive-as para que se expressem,
falem e interajam com os colegas contando sobre os
acontecimentos da histéria, de quais personagens
elas mais gostaram. Solicitar que elas reproduzam
as agdes dos personagens da historia, incluindo
expressoes faciais que eles fazem nas mais diversas

situagOes. Todas as criangas deverao ter oportunidade
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de falar e expressar sobre suas percepgdes a respeito

das historias e as caracteristicas dos personagens;

c. Apos o didlogo com os alunos, disponibilize objetos
referentes aos da histoéria contada e convide-as para
brincarem juntas, de maneira auténoma, criando
enredos de acordo com sua imaginagao. E interessante
que as professoras observem se as criancas brincarao
junto com seus colegas ou individualmente. Para
maior interagdo com os alunos, as professoras poderao
brincar com elas sem interferir nas brincadeiras. Dessa
forma, poderao perceber como elas interagem com os

colegas e expressam suas opinides sobre a historia;
d. Apo6s o tempo determinado, encerre a brincadeira;
e. Organize as criancas novamente em

roda no grande grupo. Combine com elas

como fardo a dramatizacao da historia.

f. Dramatize a histéria com a participagao dos alunos.
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Para incluir todos:

Identifique barreiras fisicas, comunicacionais ou relacionais
que podem impedir que uma crianca de participar ou aprender
por meio da dramatizacdo. As Professoras da Educacao Especial e
sala de aula comum devem refletir e juntas proporem apoios para
atender as necessidades e diferencas de cada crianca da classe.
Certifique-se, por meio da observacgdo atenta ao grupo, de que
todos estdo participando da atividade. Auxilie para que todos
tenham voz e possam se expressar das mais variadas formas. Para
esta estratégia de ensino dramatizagdo, o professor da Educagao
Especial e o professor da sala de aula comum fardo uso das
seguintes combinagdes: um professor e um observador, estacao de

ensino, equipe de ensino e um professor e um observador.

| PRATICAS LETRADAS E DE CONSCIENCIA
FONOLOGICA: SOPA DE RIMAS

Esta atividade na Educacdo Infantil tem por objetivos: (a)
oferecer um amplo convivio das criancas com as préticas letradas
e (b) incentivar o desenvolvimento da consciéncia fonolégica por

meio da andlise dos sons finais das palavras, a partir da vogal
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tonica. Ambos os objetivos contemplam a dimensdo sonora

envolvida na brincadeira com a linguagem significativa.

Para a consolidacdo dessa estratégia em uma perspectiva
inclusiva, faz-se necessario o uso de atividade ladica, a saber:
sopa de rimas.

Operacionalizacao

1% etapa

a. Iniciar a atividade cantado a musica “O que
tem na sopa do nené?” (Disponivel em: https://
www.youtube.com/watch?v=_P9euJVqYlw );
b. Cantar com as criangas;

c. Apresentar em Power Point figuras

que tenham, em seus nomes, as mesmas

silabas finais a partir da vogal tonica;

d. Explorar as rimas - como é o som final das palavras;

47



I Ensino colaborativo

e. Cada aluno recebe uma figura e ao ser apresentado
no slide uma figura de vegetal pela professora, a
crianca que tem a figura que rima com a que esta na
tela, levanta-se e vai até a frente para mostrar para
todas as criangas. Aproveitar a oportunidade para

explorar os vegetais que estao sendo apresentados;

f. Posteriormente, mostrar um cartaz com um canecao

ou levar um paneldo bem grande para dar sequéncia a
atividade anterior. Ao projetar a imagem de um legume na
tela, a crianca que estiver com a ilustracdo que rima devera
levé-la ao canecdo ou paneldo. Incentivar os alunos PAEE a
participarem e as criancas sem deficiéncia a ajuda-los. Se a
crianca ndo perceber, a professora de sala comum interfere
para dar uma dica. O que vocé tem nessa imagem... o que

estd na lousa veja o som... leva 14 abobrinha, a farinha.
Dica: Prevendo que as criangas possam ter dificuldades para
identificar ou reconhecer os vegetais, trabalhar a relacao entre
nomes e vegetais antecipadamente.

2% etapa

a. Caixa grande com varios objetos de

cozinha e alimentos cujos nomes contenham
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rimas. Ex.: ralador/espremedor. Mas

todos estardo misturados na caixa;

b. As criangas ficarao em pé e cada uma

vai buscar um objeto na caixa;

c. Inicia-se uma mdsica e as crianca vao olhar para
0s objetos que estdo nas maos dos colegas para
tentarem identificar o seu par, ou seja, que termine

com o0 mesmo som que o seu objeto (que rimam);

d. Ao parar a musica, vao sentar-se em pares na roda

a fim de verificarem se as duplas estdo corretas;
e. Fazer a dindmica mais de uma vez.
Para desenvolver esta estratégia de ensino, o professor
da Educacao Especial e o professor da sala de aula comum

organizardo a sala de aula com base no modelo de equipe de

ensino, os dois dando instrucdo juntos.
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As praticas do ensino colaborativo/coensino entre as
professoras do ensino regular e da educacgao especial contribuem
para que os alunos PAEE saiam de uma situacdo de exclusdo, em
tarefas restritas, e participem das atividades planejadas a partir
do curriculo escolar e na sala de aula comum. Esse processo
também traz beneficios para as criancas sem deficiéncia, uma
vez que elas aprendem a auxiliar aquelas que apresentam

dificuldades nas atividades propostas.

No inicio do processo de parceria colaborativa, na maioria
das vezes ha expectativa por parte das professoras do ensino
regular de que a professora da educacgao especial chegara a sala

comum para ensinar somente a crianca PAEE. Porém, com o

I
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tempo, percebem que se trata de um trabalho mais abrangente e

colaborativo, parceria para o ensino de todos os alunos.

O vinculo de confianca entre as professoras do ensino
regular e especial é gradativo e se estabelece de maneira que
ambas as professoras passam a dirigir e avaliar situacdes de
ensino-aprendizagem sem constrangimentos, em sintonia de

pensamento e nivel colaborativo na instrugao dos alunos.

Durante todo o periodo de ensino colaborativo/coensino, a
professora da educagao especial também teve a oportunidade de
aprender, de lidar com questdes de comportamento, curriculo,

instrucdo e avaliacdo de um grupo heterogéneo na sala comum.

Ha a necessidade de envolvimento de todos os agentes
escolares - em especial da gestdo escolar - para a sustentagao do
coensino, pois as parcerias colaborativas entre as professoras do
ensino comum e da educacdo especial necessitam de autorizagao

para a implementacao de uma proposta inovadora na escola.

Em tempo, a organizacdo e a oferta de atendimentos
educacionais especializados no contraturno sao indispenséveis
para que alunos com alteracdo na comunicacdo possam ter
acesso a recursos que contribuam para o desenvolvimento e

aprendizado em sala de aula comum.
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